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  چكيده

آورنـد، آن را جزئـي از         شـدن بـه دسـت مـي         يـت ملـي را از طريـق اجتمـاعي         هوافراد  
سـازوكار  . كنند  هاي مناسب از آن استفاده مي       سازند و در موقعيت     شخصيت خود مي  
اي به نام     ويژه برعهدة محيط جامعه      برعهدة آموزش و پرورش و به      تكوين هويت ملي  

هـاي    تعامـل : گيري هويت ملي مؤثرنـد از جملـه         عوامل متعددي در شكل   . مدرسه است 
هاي گفتماني، معطـوف بـه قـدرت، صـميمي            اجتماعي موجود در مدرسه همانند تعامل     

 اين پژوهش هويت ملي     در. ها  اي، فضاي نمادين مدرسه و همكلاسي       و مبادله ) عاطفي(
  .در سه حيطة شناختي، عاطفي و رفتاري بررسي شده است

نظرانـي چـون هابرمـاس،        هـاي صـاحب     در رويكرد نظري ايـن تحقيـق از انديـشه         
مقولـة تكـوين هويـت ملـي بـه          در  پارسونز، كلمن، هومنز و بلاو بهره گرفتـه شـده و            

  .انديشة جنكينز توجه گرديده است
م ابراي انج ـ . آوري اطلاعات، پرسشنامه است      ابزار جمع  روش تحقيق پيمايشي، و   

ــار و روا  ــژوهش، نخــست اعتب ــپ ــاري   ي ــين شــد و ســپس در جامعــة آم ــزار تعي ي اب
 نفر با   470دانشگاهي چهار ناحية شهر شيراز با نمونة          آموزان پاية سوم و پيش      دانش

  .ي شدي تحليل و بررسفاي، به شيوة تصاد ي احتمالي و مطبق خوشهرگي روش نمونه
آموزان   نتايج به دست آمده از اين پژوهش، حاكي از آن است كه هويت ملي دانش              

هويت ملـي در حيطـة شـناختي در سـطح بـالاتر و در حيطـة رفتـاري در                    . قوي است 
اي عـاطفي   هاي اجتماعي مبادله    در تكوين هويت ملي تعامل    . ترين سطح قرار دارد     پايين

هـاي معطـوف بـه     ثر مثبت هـستند؛ ولـي تعامـل     و گفتماني به ترتيب داراي ا     ) صميمي(
هـاي صـميمانه      در نهايت هر چه ميزان تعامل     . گذارند  اثر منفي مي    قدرت بر هويت ملي،   

آموزان بيـشتر شـود، هويـت         اي و گفتماني بين اولياء مدرسه و دانش         ، مبادله )عاطفي(
    .گردد ملي تقويت مي
اي، تعامـل     اطفي، تعامل مبادله  تعامل گفتماني، تعامل ع   هويت ملي،    :ها  كليدواژه
  .معطوف به قدرت
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  لهأ مسبيان
 حيـات   ةتـرين عرص ـ   اصـيل حتي  روند تغييرات اجتماعي چنان سرعت و عمق يافته كه          

جدي دگرگوني فرهنگي   معرض  ها را در     فرهنگ را نيز در نورديده و انسان      يعني  بشري  
 )176 :1370كازنو،  (باشد   يمنابودي  كه فرهنگ پيشين در شرف       طوري هب؛  قرار داده است  

هاي متصلب و از پيش مقدر كه ضامن حفظ وضـع موجودنـد              هويتيا به عبارت ديگر     
 ة ناشي از عواملي چون نوآوري، پيشرفت شگرف در زمين ـ   ها  دگرگونياين  . در حال تغييرند  

 .شـدن اسـت    آوري اطلاعات، پديده شهرنشيني و جهـاني       هاي مختلف از جمله فن     آوري فن
رسـان   ر نظام اجتماعي به توانايي مقاومت در مقابل ناملايمات و عناصـر آسـيب             بقاي ه 

از ن صنعت، فرهنگ، اقتصاد، سياست و غيره ناشي         چوهايي   تحولات در زمينه  . بستگي دارد 
پذيري نظام اجتماعي نيـز       ضريب آسيب  ، در راستاي اين تحولات    .استعوامل متعددي   

توان نظام اجتمـاعي را      شود كه چگونه مي    مطرح مي ال  ؤ در نتيجه اين س    ؛يابد افزايش مي 
توان نظام   ؟ چگونه مي  نمود بالقوه و بالفعل در طول زمان مصون         ياهها و خطر   از آسيب 
پذير، پويا و متحول داشت كه در ضمن حركـت و نوشـدن، دچـار                 انعطاف اي  اجتماعي

زيرا است؛  ملي هويت، حفظ نظام اجتماعيترين عامل   مهماستحاله نگردد؟ بدون ترديد     
 ،و براين اسـاس   قرار دارد   شبكه  اين  مبناي شناسايي و شرط لازم براي تداوم جامعه در          

اين مهم به نوع تعاملي     . كنند شدن كسب مي   افراد هويت ملي خود را در فرايند اجتماعي       
  .داردبستگي كند،  كه فرد در بستر يك نظام اجتماعي مشخص با ديگران برقرار مي

هـاي تعهـد بـه جامعـه سـست            هويت ملي دچار نقصان شده و پايه       در حال حاضر  
  .گرديده است

 ، اجتماعي مطرح استةعنوان يك مسأل شناسي، بحران هويت به  جامعهلم در عكنونا
؛ همگرايي و روابط ديالكتيك عوامل اجتماعي داخلـي و جهـاني اسـت          امر ناشي از    اين  

. اند ها متحول و سيال شده      مدرن، هويت  بنابراين با توجه به تحولات اجتماعي در دنياي       
 مرزي   هويت ملي در ايران نيز در طول تاريخ در معرض چالش با عوامل درون و برون               

 پيچيـدگي خاصـي يافتـه       ،در عصر جديد به دنبال گسترش روابط با دنياي غرب          و   بود
 هرچند هويت ملي در ايران با توجه به فرهنگ غني و تاريخ مشخص، مـستقل از         . است

مهمي در نوع و چگـونگي  تغييراتي هاي اخير   اما در دهه،منابع هويتي ديگر جوامع بوده    
  .تكوين هويت ايرانيان پديدار شده است
هـاي   كانـال  پذيركننده از جمله    به عوامل جامعه   دبراي كاهش بحران هويت ملي، باي     

. جـه نمـود   توالان  سهاي جمعي، مدارس و گروه هم ـ       خانواده، رسانه  ، توان پذيري جامعه
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 مدارس  ةوسيل هقاعدتاً بخشي از تكوين هويت ملي از طريق نظام آموزش و پرورش و ب             
ال ؤايـن س ـ  حـال،   .  توجه به آن از اهميت ويژه برخـوردار اسـت          پس ؛گيرد صورت مي 
ويژه خرده نظام اجتماعي مدارس چگونه       هشود كه نظام آموزش و پرورش و ب        مطرح مي 

كند؟ آيا اولياء مدرسـه از طريـق انـواع           ن نقش ايفا مي   آموزا در تكوين هويت ملي دانش    
آموزان بر تكوين هويت ملي آنـان تأثيرگذارنـد؟ فـضاي نمـادين           تعاملات خود با دانش   

 ؟گـردد    واقـع مـي    ثرؤالان چگونه بر بخشي از تكوين هويت ملي م        سمدرسه و گروه هم   
 نقـش مهمـي     ،اسبويژه مدارس با ايجاد فضاي تعاملي متن       هنظام آموزش و پرورش و ب     

 ـ         . داردآموزان   در تكوين هويت ملي دانش      انـسجام   ةاستقلال و آزادي هـر ملتـي بـر پاي
لـذا در ايـن   گيـرد،   قـرار مـي   باشـد،    اجتماعي كه خود ناشي از تكوين هويت ملـي مـي          
ويـژه انـواع تعـاملات موجـود در          هپژوهش نقش و رويكرد نظام آموزش و پرورش و ب         

 تـا بـا شـناخت       گـردد   مـي آموزان ارزيابي     ملي دانش  مدرسه در خصوص تكوين هويت    
  .ك شودمك مناسب به ايجاد وضع مطلوب ة و اتخاذ شيو،وضع موجود

  
  هويت ملي

هـاي   امروزه به دليل تغييرات مهار نشدني، مردم براي كسب هويت، حول محور هويـت   
. )29 :1380كاسـتلز،   (شـوند    بنياديني چون هويت ديني، قومي، سرزميني و ملي جمع مي         

 چـون عامـل انـسجام       ؛در اين ميان هويت ملي از برجستگي خاصـي برخـوردار اسـت            
 موجـب دسـتيابي بـه       و در نهايـت   هاست   فرهنگ گستر بر خرده    و چتري سايه   ،اجتماعي

  .)6: 1378طالبي، (وفاق مي شود 
اي و چنـد   اي بين رشته عنوان مقوله بهآن گيري  تعريف هويت ملي و چگونگي شكل   

هويـت   .هاي متفاوت را به خود جلب كرده است        جه انديشمندان با خاستگاه    تو ،ساحتي
 انسجام دروني بين اعضاي خود را فراهم        ة هم زمين  ،عنوان بالاترين هويت جمعي    ملي به 

ر ادراك فرد از خويشتن نقش مؤثري       د جوامع ديگر است و      زكند و هم عامل تمايز ا      مي
يابي در اين سـطح نـوعي احـساس خـود         ويتكه ه  طوري ه ب ؛)5-7: 1375محسني،  (دارد  

 خانواده، رسانه و مدرسه ةواسط هپذيري ب  گردد كه از طريق فرايند جامعه      جمعي تلقي مي  
  .)13: 1379شيخاوندي، (شود  كسب مي

 نـوعي احـساس     ،گردد ترين هويت محسوب مي    از آنجا كه هويت ملي ايراني جامع      
پديـد آورنـدة   توجه به عناصـر  ، دآور  مياهم بندي، دلبستگي و تعهد به اجتماع را فر        پاي
  .يابد ضرورت ميآن، 
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و هويت اسلامي ناشي از     تا امروز،   هويت ملي از عناصر هويت ايراني قبل از اسلام          
 گـسترش   ة در نتيج ـ  نيـز هويـت مـدرن     . استبه وجود آمده    رواج دين اسلام در ايران      

وسـايل ارتبـاط جمعـي،      و  توسـعة فنـاوري     روابط ايرانيان با غرب شكل گرفـت و بـا           
قائل بـه تعـارض    هر چند برخي    . اشاعه يافت در مشرق   ها و عناصر هويتي غرب       ارزش

همـواره در   مـسلمان بـودن     ايرانـي و    ،   اسلامي، ايراني و غربـي هـستند       هاي  بين فرهنگ 
بينـي    دائمي با جهـان    ي پيوند ، و هويت ايراني در طول تاريخ      است هويت ملي    ةبرگيرند

هاي اسـلامي    ارزش. باشد تجلي آئين و هويت ايراني مي     دين  به واقع    .ديني داشته است  
 كه در اعمـال مـسلمان ايرانـي نفـوذ كـرده و ضـامن                است قدرتمند و محكمي     ةپشتوان

بنابراين ديـن يكـي از      . هر نوع حركت در جامعه بوده است      عامل   و   ،وحدت و سلامت  
گيرد  ك جامعه را دربرمي    ي ةهاي زند  عناصر عمده و تاريخي هويت ملي است كه ارزش        

 سـاختمان   دارايحال هويت ملي حداقل در تـاريخ جديـد           ر ه به. )312: 1380 توسلي،(
 .باشـد  ي چون ايراني، اسلامي و مدرن مـي       يها  تركيب ، كه در سطح عام آن     استتركيبي  

بدون شك . آورد  يبه وجود متجلي اين سه عنصر در دوران اخير، هويت ملي معاصر را         
  .لازم است ، و تكيه برآني ضرورمذكور،ت ملي در سه تركيب شناخت هوي

و شود    مي خلاء فرهنگي    ، باعث پيدايش  توجهي به هويت ملي و مليت      گونه كه بي   همان
به عنـصر دينـي نيـز       صرف   توجه   )98: 1383ميلر،  ( نمايد  ميفرهنگ موروثي را تخريب     

فرهنگي و دينـي جامعـه      و برجسته نمودن عنصر مدرنيته نيز عامل حذف حيات          ناكافي  
 و  را در نظر گرفـت    اين سه عنصر    بهتر است تركيبي متعادل از       بنابراين   ؛گردد قلمداد مي 

لـة  امقدر  اسـاس   براين  . استاي منسجم و درهم تنيده       مجموعه،  هويت ملي  پذيرفت كه 
 هويت ملي با تركيب سه عنصر هويتي ايرانيت اسلامي و مدرنيتـه مـورد توجـه                 حاضر،
  .يردگ قرار مي

  
  ارچوب نظريهچ

 مناسـب بـا انتخـاب       نظـري ارچوب  ه ـ يـك چ   وجـود له،  أبدون ترديد براي تبيـين مـس      
 اهميـت   ،عنوان يكي از مراحل مهم تحقيـق علمـي          به پردازي  نظريهموجود يا   هاي    يهرنظ

  .)302: 1379پوپر، ( عقلانيت علمي و استدلال نقادانه استنيازمند  اين انتخاب .داردبسيار 
ري روشن از موضوع مورد بحث در قالب روايتي منسجم تحـت عنـوان               تصوي ةارائ

بنـدي   بنابراين لازم است در يـك جمـع       ؛  باشد كاري بسيار دشوار مي   نظري،  ارچوب  هچ
هرچند در ايـن  . ها نشان داده شود ها در بازنمايي واقعيت يك از ديدگاه  مناسب سهم هر  
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 ةلأهـايي كـه تـوان تبيـين مـس      ظريـه ن اما با تلفيق     ،ا نيست ه  نظريهن  د هدف آزمو  ،تحقيق
هاي خرد  ديدگاهبا نشان دادن د كه وش مي ساخته شناختيتحقيق را داشته باشند، دستگاه   

آمـوزان از طريـق فراينـد        ن واقعيت اجتماعي تكوين هويـت ملـي دانـش         او كلان در بي   
 براسـاس نقـش اوليـاء مدرسـه و ابعـاد            هنظـام اجتمـاعي مدرس ـ     پذيري در خرده   جامعه

  .آورد  را پديد مي اجتماعي تركيب متعادليهاي ملتعا
نظام اجتمـاعي اسـت كـه قـادر بـه تأثيرگـذاري در ابعـاد                  خرده ،آموزش و پرورش  

ايـن مهـم    . باشد آموزان مي  مختلف بر نگرش، شناخت، عواطف و رفتار اجتماعي دانش        
 ،ورشآمـوزش و پـر     .گيـرد   نام يادگيري صورت مـي     ه فرايندي ب  ةطور عمده به واسط    هب

تأثيرگـذار بـر انـسان از طريـق     عـاملي   نظارت اجتمـاعي و   برايعنصري پويا و ابزاري     
هـاي    تشخيص نارسائي  ،اين امر اجتماعي، شناخت جامعه    حصول   براي   .باشد تربيت مي 
 (Manheim, 1962: 271)الزامي اسـت براي رفع مشكلات موجود، ريزي صحيح  آن و برنامه

وجـود   بـه هـايي را     ا گـرايش  زير ؛تري دارند   دوام طولاني  هاي تربيتي   آژانس ،منظور بدين
 دسازي و تلقين باي     فرايند دروني  ،در نتيجه ؛   ويژگي آنهاست  ، كه پايداري نسبي   آورند  مي

تحكيم فرهنگ تداوم يابد و در كردارهاي روزانه      به منظور   طولاني باشد تا تربيت پايدار      
 عوامـل  ،شـدن  گيري فرايند اجتماعي شكلدر . (Jenkins, 2002: 105, 106)گردد ماندگار 

نقش اولياء مدرسه از طريق تعاملات اجتمـاعي، تعـاملات          از ميان   . ستامتعددي دخيل   
  .شود تلقي ميتر  مهم و فضاي نمادين مدرسه ،بين گروه همسالان در مدرسه

را  نفـره    نظام جهاني تا يك گروه دو      يعنيبزرگترين واحد   تواند از    نظام اجتماعي مي  
 آن نهادهــاي درون نظــام يــا ة كــه اجــزاء تــشكيل دهنــد)14: 1377كلمــن، (برگيــرد در

گـر صـندوقچة تئـوري       ا 1 به قول روچر   )15: 1377من،  كل(ت  ساهاي جزء نظام     زيرگروه
از . )53: 1378كريـب،   (آينـد    ها از دل يكديگر بيرون مي      نظام  گشوده شود خرده   2پارسونز

هـاي   نظـام  عنوان خرده  اي دوستان همكلاسي به   ه در اين پژوهش مدارس و گروه     رو    اين
نظام اجتماعي آموزش و پـرورش خـود        خرده. استنظام آموزش و پرورش فرض شده       

  .باشد نظامي از نظام آموزشي، فرهنگي و نظام اجتماعي كل مي  خرده،به ترتيب
نـد  ا  ها در نظام اجتماعي مدارس كنشگراني هدفمند، معقول و خـلاق           دارندگان نقش 

 حـق و تكليـف برحـسب هنجارهـا و نمادهـاي             ةا توجه به پايگاه اجتماعي و رابط      كه ب 
  صاحبان نقش با پايگـاه اجتمـاعي  منزلةاولياء مدرسه به . پردازند مشترك به كنش متقابل مي  

هـا،   اطلاعـات در مـورد ارزش     عرضة  آموزان از طريق     پذيركردن دانش   در جامعه  ،خاص
                                                           
1. Rocher        2. Parsons 
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از جايگاهي تعيـين     آنها   ةانديش نمودن   نروشدر  و  نقشي عمده دارند    هنجارها و قواعد    
 زيرا  ؛پذيري نقش مهمي دارند    گروه دوستان همكلاسي نيز در جامعه     . كننده برخوردارند 
 (Verbrugge, 1977: 576-597)رودررو و عاطفي استغلب به شكل االان سارتباط گروه هم

؛ )242 :1375چلبي،  ( باشد ميسازي و تعهد استوار       و بيشتر بر پاية مجاب     ،برحسب اجبار نه  
ترتيـب    دينو ب پيوندند    ميدر نتيجه نوجوانان براي كسب هويت خود به گروه همسالان           

  .كنند را در جامعه براي تعريف خودشان پيدا مياي  جايگاه تازه
 ،كند  اشاره مي1عنوان نهاد يا سازماني كه جنكينز نظام اجتماعي مدرسه به خردهبه اگر 

ايـن  از نظـر    . گـردد   هويت ملي در مـدارس نمايـان مـي         گيري    شكليت   اهم ،توجه شود 
 و كننـد  افراد را تعيين مـي پذيري هويت   نهادها از طريق جامعه     و ها سازمانشناس    جامعه

در . سازي افراد نقش مهمـي دارد  بندي و هويت بندي و گروه  در آنها در رده    نهفتهقدرت  
هاي اجتمـاعي نهادينـه      گيرد و نقش   ي تعيين هويت صورت م    ،ارچوب نهاد اجتماعي  هچ
بندي اجتماعي و ايجاد هويت فـردي و    ها به رده   فرايند عضوگيري در سازمان   . ندگرد  مي

هـا   هـا و پايگـاه    مـسئوليت ،ها  نقش،در درون نهادهاي اجتماعي   . شود اجتماعي منجر مي  
ش، منزلـت را    جنكينز با تمايز بين منزلت و نق ـ      . اند اي براي ايجاد هويت اجتماعي     زمينه

 اما نقش، كاري است كـه صـاحب         ؛ انتزاعي دارد  ةداند كه جنب   اي مي  هويت نهادينه شده  
جنكينـز،  ( سـت ضـامن حـق و تكليـف ا       ،  نقـش از نظر او    بنابراين  ؛  دهد منزلت انجام مي  

1381 :226(.  
 ـ     نام خرده   ه مجموعه نقشي كه كل واحدي ب      ،حال وجـود   هنظام اجتماعي مدارس را ب

 شـن نمـودن  ورآموزان به تغييـر نگـرش،     اجتماعي با دانشهاي  طريق تعامل  از ،آورد مي
 هـاي   ابعـاد تعامـل   . كنـد   هويـت ملـي اقـدام مـي        گيري  شكلافكار و شناخت در جهت      

و ) عاطفي( معطوف به قدرت، صميمي    اجتماعي مدارس تحت عناوين تعامل گفتماني،     
  .يابد فيقي ضرورت ميتلاي  نظريهدر اين مرحله  .استمبادله اي مطرح گرديده 
نظام اجتمـاعي مـدارس جـذب، هـدايت، الگـودهي، تغييـر و               يكي از اهداف خرده   

در ايـن دايـره     . آموزان در راستاي تكوين هويت ملي است       اصلاح نگرش و رفتار دانش    
از . گردد  مذكور مي  تأثير و دستيابي به اهداف       ،تعاملات اجتماعي اثربخش منجر به نفوذ     

 اجتماعي قرار   هاي   خود را تعامل   نظريةشناسي كانون    پردازان جامعه  ريه نظ يشترآنجا كه ب  
 پردازان هويت نيز به تكوين هويت اجتماعي در جريان تعاملات          نظريه بدون ترديد    ،اند داده

                                                           
1. Jenkins 
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اي خاص   را به گونه  وي  كه روابط خاص فرد با ديگران،        طوري ه ب ،اجتماعي اذعان دارند  
ها به معناي ورود بـه روابطـي اسـت كـه             هد به هويت  بديهي است كه تع   . كند متعهد مي 

تعهد به يك هويت    ميزان  . باشد  مينيازمند به حساب آوردن و پذيرفتن صفات موضعي         
، سـت ن هويـت وابـسته ا     آروابطي كه به    براي  هاي گردآمده    هزينهبا محاسبة   توان   را مي 
  .(Stryker, 1972: 17-37)گيري كرد  اندازه

شـود و در پـي        كه هويـت اجتمـاعي در جامعـه سـاخته مـي            دارد جنكينز اذعان مي  
 در فرايندهاي جاري تعامـل اجتمـاعي در          آن فرايندهاي اجتماعي شدن اوليه و متعاقب     

افـراد خـود و ديگـران را تعريـف و بـازتعريف      ترتيـب   بـدين  ؛شود طول عمر ايجاد مي  
 هويت ، و بيرونيارچوب ديالكتيك دروني هسان در چ   بدين. )35: 1381جنكينز،  (كنند   مي

 محتواي خـويش بـه محـيط اجتمـاعي          وجود آوردن  بهشود و براي     اجتماعي ساخته مي  
 بلكـه   نيـست؛  بازتـابي    ، كار تعامـل   ،جنكينزاز نظر   . كند خارجي، مردم و اشياء اشاره مي     

 و هويت اجتماعي محصول تعامل       است وجود زبان و انگيزه براي تعامل با ديگران مهم        
گيـري هويـت اجتمـاعي       آنچه جنكينز در شـكل    . )64: 1381،  جنكينز( شدبا    ميبا ديگران   
قاعـدتاً  و  شـدن اسـت       اجتمـاعي و فراينـد اجتمـاعي       هاي   ناشي از تعامل   ،كند مطرح مي 

نظـام اجتمـاعي     در خـرده  . باشـد   مـي هاي اجتمـاعي     هويت ملي نيز يكي از انواع هويت      
شدن و در  ه در فرايند اجتماعي اجتماعي وجود دارد كهاي  اي از تعامل    مجموعه ،مدارس

 براي ،كند اشاره مياين دانشمند كه  طوري هب؛ نتيجه تكوين هويت ملي نقش بسزائي دارد 
 كـه از ادراك،     يي و بـراي كـنش بـه الگـو         ، به فهم كنشگر انـسان     ،فهم هويت اجتماعي  

بدون . )54: 1381جنكينز،  (  بود دخواه نياز   ، و اراده تركيب يافته باشد     ،پردازش اطلاعات 
نظام اجتماعي مدارس بهترين مركزي است كه هويت اجتماعي را بـا ادراك              ترديد خرده 

  .سازد آموزان توأم مي براي دانشو اطلاعات متناسب 
فـراوان   اجتمـاعي از اهميـت       هـاي    تعامـل  ، هويـت ملـي    گيري  لكشبدون شك در    

 ـ   هـاي   بـراي محتـواي تعامـل      بر اين اسـاس، جنكينـز        برخوردارند ه فراينـد    اجتمـاعي ب
نظام اجتماعي مدارس، اوليـاء مدرسـه از     اما در دامنة خرده  نمايد؛  ميپذيري توجه    جامعه

 ، و معطوف به قـدرت     ،صميمي يا عاطفي   اي،  گفتماني، مبادله  ة چهارگان هاي  طريق تعامل 
 مقالـه، تـأثير     در ايـن  . گذارنـد   مـي آمـوزان    هويت ملي دانش  گيري    شكلي در   دايثير ز أت

  .گردد ميعرضه مربوط نظرية ا همراه بمذكور 
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تـشويق مكانيـسم      تنبيه و  3كلمنو   2، بلاو 1از افكار هومنز  با الهام   اي   تعامل مبادله در  
  .گردد تلقي مينظام اجتماعي مدارس  پذيري در خرده جامعه

 براي بـسياري    ،دنمودريافت پاداش توجه    ه  ب تكرار رفتار    راهرچند هومنز و بلاو از      
 پـس رفتـار     ،باور است گونة  هويت ملي از    ن كه   ه اي با توجه ب   :ودش ال مطرح مي  ؤاين س 

 مهـم  ،تكرار رفتـار در سـاخت نگـرش و بـاور       از طرفي،   چه اهميتي دارد؟ بدون ترديد      
هويـت اجتمـاعي، هويـت را بـاور     پردازهـاي   طرف ديگر، نظريـه ارزيابي مي شود و از   

اعي را موضوعاتي مربـوط     هاي فردي و اجتم    جنكينز هويت مثلاً   ؛اند تصور نكرده صرف  
هـا موضـوعات    اينحـال   ؛ اما در عين     داند بندي نمادين و حفظ و ابقاي مرزها مي        به طبقه 

 نيـز در    4گـافمن . )207: 1381جنكينـز،   (ند  هـست بندي در حين تعامل  نيز        مربوط به طبقه  
وجه نمايشي هويت اجتماعي و اين واقعيت كه هويت اجتماعي      به  بحث مديريت تأثير،    

 نيـز   5تاجفـل . )38: 1381جنكينـز،   (كند   مي  اشاره ،يابد الب عمل اجتماعي تجسم مي    در ق 
 .آگاهي، عاطفه و آمادگي براي عمل: داند براي هويت قابل تصور ميبدين شرح سه بعد  

دواران،  ؛15: 1380محمـدي،    گـل ( دهد بر روي هم ايستار شخص را تشكيل مي       ابعاد  اين  
ــ   ييك بعد شناختي و يـك بعـد احـساس         اين موضوع   دربارة   نيز   6دوآكس. )75: 1380

 مطـرح   ،طور يكجا واجد هر دو بعد عاطفي و آمادگي بـراي عمـل اسـت               هارزيابانه كه ب  
 براي هويت سه بعـد شـناختي، عـاطفي و    همدر اين پژوهش . (Deaux, 2000) مايدن مي

 رفتار ناشي از     بنابراين تكرار  ؛ مدنظر است  ،باشد رفتاري كه همان آمادگي براي رفتار مي      
  .داردمهم نقش  هويت ملي گيري لكش در ،تشويق در مدارس

پذيري و آموزش از سـوي اوليـاء مدرسـه         ها و هنجارهايي كه از طريق جامعه       ارزش
ماند كه منجر به دريافت پاداش شـده باشـد و         است، اعمالي در ذهن مي    تعليم داده شده    

آمـوزان بـا توجـه بـه پـاداش           لـذا دانـش    ؛كنند در موقعيت مشابه مجدداً به آن عمل مي       
. )348: 1373ترنـر،  (كنند  گذاري مي تر سرمايه يجاد روابط اجتماعي پيچيده  ي ا رابدريافتي  

د گـرد   كه منجر به پـاداش نهـايي مـي        را  طولاني از رفتارها    اي    آنان زنجيره در اين راستا    
 قب ـطمـوزان   آ براسـاس ايـن اصـل دانـش       . دارنـد  آموزند و در ذهن خود محفوظ مي       مي

د دهن ـ دهي، اهداف خود آموزيها و نهايتاً رفتارهاي متعـددي نـشان مـي             الگوهاي پاداش 
(Johnson, 1981: 451-459)  ستدلبستگي به جامعه و تعهد اجتماعي ارفتارها ن ايازجمله.  

نظـام اجتمـاعي     ، تعامل معطوف به قدرت است كه در خـرده         ها  نوعي ديگر از تعامل   
                                                           
1. Homans       3. Coleman     5. Tajfel 
2. Blau        4. Gafman     6. Deaux 
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است كه اقتدار نيز به نوبة خـود        لازم به ذكر    . باشد  ل تشخيص مي  روشني قاب مدارس به   
 قابـل  ،نظام اجتمـاعي مـدارس    وجود دارد و در واقع تركيبي از اقتدار و قدرت در خرده           

  .تدقيق است
 خود به ديگري در مقابل پـاداش        نظارتاز نظر كلمن كنشگران با واگذار كردن حق         

 معمـولاً هنگـامي كنـشگر در    .دنسـاز  گري مي ديپيروخارجي يا مزاياي دروني، خود را      
هـاي ديگـري را در آن قلمـرو           كـنش  نظارتقلمرو كنش بر ديگري اقتدار دارد كه حق         

ن است كـه كنـشگران فرمـانبرداري را    آمستلزم  اين امر    .)115: 1377كلمن،  (داشته باشد   
دهنـد    مي تقالان قدرت را    ، بنابراين كنشگران عقلاني   ؛كم هزينه تر از عدم اطاعت بدانند      

  .)117: 1377كلمن، ( وضع مطلوبتري داشته باشند ، اعمال قدرتةو انتظار دارند كه در نتيج
 در نظـام    . نظـم، قـدرت اسـت      ة ابـزار تنظـيم كننـد      ،نظام اجتماعي مدارس   در خرده 

هاي ديگـري هماننـد       ولي صورت  ؛ دانش و منزلت بنا شده است       پاية آموزشي قدرت بر  
 اعمـال   ،در مـدارس  . )50: 1377راش،  (گيرد   و كنترل نيز به خود مي     اجبار فيزيكي، نفوذ    

اخراج، مردودي، كسر نمره انـضباط، كـارت   (هايي چون تهديد     قدرت از طريق ضمانت   
و تطميـع   ...) جريمه، اجبار بـه فعاليـت خـاص و        ( تحميل   ،...)قرمز، اطلاع به والدين و    

  .گيرد صورت مي...) افزايش نمره، رفتن به اردو، دريافت جايزه و(
 اغلب محـدود بـه چهـار        ،قلمرو قدرت اولياء مدرسه صرفاً به دليل ضمانت اجرايي        

ايـن   قـدرت در     شـن  بـسيار رو   تجسم بدون ترديد اولياء مدرسه      .است ديواري مدارس 
 ويژگي سلسله مراتبي، اقتدار وابـسته بـه   داراير مدارس د. (Waller, 1965: 196) نهادند
 ـ آمـو   دانـش   بيشتر ها سمت  چـون برحـسب     .انـد   قـدرت و اقتـدار را پذيرفتـه        ةزان مقول
البتـه اوليـاء مدرسـه      . انـد   شده آگاهمدت و بلندمدت خود       آنها به منافع كوتاه    ياهانتظار

دوستانه، ايـدئولوژيك و سياسـي       قدرت و اقتدار را براي دستيابي به اهداف جمعي، نوع         
  .دارند  برمي گام،گيرند و در جهت تعادل نظام اجتماعي كار مي هب

هـا بـه قـدرت       جنكينز در بحث سامان بخشيدن به هويت اجتماعي از طريق سازمان          
ها بدون وجود مناسبات اقتدار يا قدرت  وي معتقد است كه در سازمان. كند نيز اشاره مي  

 از  اي  هـاي نهادينـه    هـا شـبكه    سازمان. ها را با موفقيت هماهنگ ساخت      توان فعاليت  نمي
 و تبعيـت از سـوي ديگـر         ،اتبي و اعمال قدرت و اقتدار از يك سـو         مناسبات سلسله مر  

 مشروعيتي است كـه بـدون آن اقتـدار          ة سرچشم ،يافته در واقع جماعت سازمان   . هستند
 منزلـة هـا بـه    هرحـال سـازمان  ه ب. )235: 1381جنكينز، (دهد  كارايي خود را از دست مي    

  .)251: 1381نكينز، ج(گيرند  هاي تكوين هويت شكل مي تمهيدي براي برنامه
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تعامل صميمي و عاطفي در خرده نظام اجتمـاعي مـدارس از صـورت انـضمامي و                 
 روابـط بـين اوليـاء مدرسـه بـا           در نتيجـه   ؛يابـد  گرا تعمـيم مـي     صورت عام  گرا به  خاص
از آنجا كه آموزش و پـرورش       . گردد آموزان با يكديگر تقويت مي      و دانش  ،آموزان دانش

اي  پذيري يكپارچه و گسترده براي تقويت اجتمـاع جامعـه          هرسمي نقش مهمي در جامع    
 و پـشتيباني    آموزان   با دانش   حمايتي  و  روابط متناسب صميمي، عاطفي    ايجاد ،كند ايفا مي 

  .يابد ضرورت ميآنها از 
قسم وابستگي  اين .گيرد  اجتماعي، وابستگي عاطفي نيز شكل مي    هاي  از طريق تعامل  

، احساس تعلق به جمع و      آنباشد و كيفيت     آموزان مي  شپذيري دان  جامعهمنوط به   خود  
به واقع تعامل صميمي و عـاطفي از نـوع           .سازد پذير مي  اعتماد اجتماعي متقابل را امكان    

 در جهت هـدايت و      صورت هدفمند و معقول     بهتعامل اجتماعي است كه اولياء مدرسه       
هـاي   نظـام   در سـطح خـرده     اين نوع تعامـل   . گيرند بهره مي از آن   آموزان   راهنمايي دانش 

هـاي طـرف مقابـل را        كه بـسياري از كـنش      طوري ه ب ؛اجتماعي ديگر نيز تأثيرگذار است    
تري در بستر روابـط اجتمـاعي مهيـا          مطلوب وضعيت و آگاهانه    دهد  ميتحت تأثير قرار    

 و الگوبيشتر   اولياء مدرسه    ة روابط گرم و دوستان     از آموزان  اي كه دانش   گونه بهنمايد؛    مي
و روابـط مطلـوب بـا       گردد    مي بدين ترتيب جو خوشايندي ايجاد       ؛تگرفتأثير خواهند   

 هـاي    بنـابراين كيفيـت تعامـل      آورد؛  پديد مـي   طيف وسيعي از سازگاري را       ،پيامد مثبت 
  .اهميت بسيار داردآموزان   دانشواجتماعي اولياء مدرسه 

 وي  ةفراگيـر انديـش   هاي كلي و     اگر مباحث اعتماد اجتماعي كلمن كه يكي از بخش        
 برقـراري اعتمـاد را متـضمن قـرار دادن           وي ، به تعامل عاطفي تقليل داده شود      ،باشد مي

كلمـن،  (گيرنـد    كار مي  ههايي كه به نفع خود و اعتماد كننده يا هر دو ب            منابع در دست طرف   
ار  طولاني و توأم با سود مورد انتظ       ةدهد و اعتماد را مستلزم رابط       اهميت مي  )154: 1377
  اجتماعي كه مستلزم تماس    ةبدين ترتيب كلمن با طرح سرماي     . )171: 1377 ،نكلم( داند  مي

  .نهد  به تعامل عاطفي نيز وقعي مي،باشد ميآنها بيشتر افراد و روابط صميمي و عميق 
هـا، نـوع      ايـن تعامـل    يكـي از     .دهـد  ي رخ مي  هاي   مجموعه تعامل  ،در بستر اجتماعي  

ياء مدرسـه مـستلزم زمـان كـافي، توانـايي علمـي و قـدرت                گفتماني است كه براي اول    
 گفتمـاني از    نظريـه در بحـث    . باشـد  مـي  آموزان استدلال و تحليل در قبال مواضع دانش      

 حفظ ثبـات اجتمـاعي از طريـق         اين امر، پيامد  . است بهره گرفته شده     1تئوري هابرماس 
  .باشد آموزان مي هويت ملي دانشگيري  شكل

                                                           
1. Habermas 
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 است و در  نهادهرساني زباني     تحليل را بر پيام    ة پاي ،ش ارتباطي  كن نظريةهابرماس در   
جهان عقلاني بين نظام و جهان زندگي فاصله ايجاد شده كه بـا فـشار نظـام بـر جهـان                     
زندگي ارتباطات محدود شده و اين خشونت موجب آسيب به جهان زندگي شده است              

ايندهاي دسترسي به فهـم و      اي است كه فر    جهان زندگي زمينه  . )528-530: 1373ريتزر،  (
  زبـان  ، در ايـن كـنش     .)126: 1373،  ريتـزر (كنـد    درك را از طريق كنش گويا فراهم مـي        

  .)277: 1378كريب، (ترين مايه است  اصلي
 بدين  آورد؛  به دست مي   را   وضعيتاي است كه انسان با آن توانايي تغيير          زبان وسيله 

 .)278: 1378،  كريب(يابد فراد اهميت مي   ا درك ةترتيب تعبيرها و تفسيرها در فهم و نحو       
هـاي ارتبـاطي    كـنش ، از نظر هابرماس در دنياي نظري گفتاري و دنياي مخفي و رمـزي    

 داشته باشد پيروز است و اجماع از طريق گفتگـو حاصـل           ياستدلال بهتر   كه اي  گفتاري
اسـت   اي  ارتباطي ة و زبان وسيل   ،گفتگو  ابزار درك و مفاهمه در كنش ارتباطي        . گردد  مي

لچت، (پردازد    پيام به تجزيه و تحليل مي      ةكه به كمك الگوهاي آرماني فرستنده و گيرند       
و ارتبـاط زبـاني      اثبـات    شاصلي هابرمـاس بـرخلاف گفتـة خـود        دغدغة   .)249: 1383

  .(Rasmussen, 1990: 54)است بدان اولويت بخشيدن 
يان نهاده شده و نسل بالغ       مركزي كه براصول گفتگو بن     مثابة    نظام مدارس به   در خرده 

آمـوزان    گفتماني درصدد افزايش دانـش و اطلاعـات دانـش          هاي  از طريق تعامل  در آنجا   
كوشـند   آموزان مي  عنوان منبع دانش براي دانش     ويژه معلمان به   ه اولياء مدرسه ب   ،باشند مي

 افزايش سطح فرهيختگي، تسهيل بعـد فرهنگـي          به سازي هاي مجاب  با تقويت مكانيسم  
 فرهنگـي   هـاي    و تنـاقض   هـا    و حـل تنـازع     ، افزايش حجم و سرعت اطلاعـات      ،معهجا

  .تر كنند آسانپذيري را  بپردازند تا بدين وسيله جامعه
در اين راستا اولياء مدرسه هرگاه از تاريخ، جغرافيـا، آداب و سـنن، مراسـم، زبـان،                  

د و بـه آنهـا      كنن ـآموزان بحـث     هاي علمي و تمدن جهان پيشرفته با دانش        دين، پيشرفت 
همواره . يابند به آگاهي واقعي دست مي    آنها   قاعدتاً   ، نقد، پرسش و اظهارنظر دهند     ةاجاز

آن  مهـم    ةنكت ـ. سـازد   هويت ملي را فراهم مـي      گيري  شكلشناخت واقعي زمينة مناسب     
 بلكه  ،آموزان يكسويه نيست    تعامل بين اولياء مدرسه و دانش      ،در اين مجادلات  است كه   

  .آورند دست مي هآموزان ب دانش  نيز بعضاً اطلاعات جديدي ازاولياء مدرسه
 ،و از نظـر موقعيـت     نموده   هويت اجتماعي را بيان      ، بارث ةجنكينز با تأسي از انديش    

 يعنـي   لش اسـت؛  موضـوع و هـدف چـا      اين نظـر او همـواره       . استاتفاقي فرض كرده    
 هويـت    را بپذيرنـد تـا     پيام بايد   ديگران بلكه   ؛فرستادن پيام راجع به هويت كافي نيست      

  .)41: 1381جنكينز، ( گرددكسب 
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هاي دوستان همكلاسي در مدرسه نيـز يكـي از متغييرهـاي مـستقل         تعامل بين گروه  
 ـ ،آمـوزان نقـش دارد      هويت ملي دانـش    گيري  لكشاست كه در     كـه عـضويت     طـوري  ه ب

: 1381،  زجنكين ـ(زنـد     روابط را رقـم مـي      ،فرستد مي خودآگاهانه در گروه به ديگران پيام     
گرچه عـضويت در گـروه      . گردد  واقع مي  و در نتيجه گروه بر تكوين هويت مؤثر          )140

ها در فرايند اجتماعي شدن نقش مهمـي ايفـا            اهميت اين گروه   ،همسالان اختياري است  
اسـت،  جنكينز به گروه و هويـت گروهـي اهميـت داده            . )57: 1381اديبي سده،   (كند   مي
 حـد و مـرز گـروه، حـدود          ، تعامـل بـا ديگـران      ةدر نتيج كه هويت گروهي را      طوري هب

  .)41: 1381جنكينز، (داند  بندي مي نفوذپذيري و منجر به رده
 ـ .اسـت عنوان متغير مستقل ديگر مطـرح شـده          فضاي نمادين مدرسه نيز به     قـول  ه   ب

بـازد   جنكينز مرزهاي جغرافيايي و اجتماعي بر اثر تمركزگرايي و ادغام سياسي رنگ مي            
 اهميـت بيـشتري     ،اي نمادين، مرزهايي كه در ذهـن و قلـب اعـضا وجـود دارد              و مرزه 

 زيـرا  ؛گيـرد  اي از نمادها سرچشمه مي انسجام از مجموعه  . )183: 1381 ،جنكينز(يابند   مي
 واقعـي بلكـه مهـم     ، دارند و نمادها نه تنها از نظر اجتماعي        اعتقاداتمردم به اين نمادها     

پرچم كشور صرفاً نمـادي از وحـدت        مثلاً  . يابند ازه مي اند نيز هستند و گاهي اهميت بي     
 بنـابراين   ؛انـد   در طول تاريخ بسياري در دفاع از پرچم كـشورشان جـان داده             .استملي  

هرگـز  نيـز    اجتماع را    ،دست كم گرفت  ن آن،   دهاد بو صرف ن ه  توان ب  هيچ نمادي را نمي   
دارد كـه در     كينز اذعـان مـي    جن .)188: 1381،  جنكينز(شمار آورد    هتوان امري ذهني ب    نمي
شود و بـراي سـاختن     هويت اجتماعي ساخته مي،ارچوب ديالكتيك دروني و بروني    هچ

 دهـد  محتواي هويت خويش به محيط اجتمـاعي خـارجي، مـردم و اشـياء اهميـت مـي               
  .)78: 1381جنكينز، (

را اما متغير وابسته كه هويت ملي است نيز سه بعد هويت ايراني، اسـلامي و مـدرن                  
 با تأسـي    ،)آمادگي براي عمل  ( شناختي، عاطفي و رفتاري      ة كه با سه حيط    شود  شامل مي 
  .گردد با اشاره به سه بعد آگاهي، عاطفي و آمادگي براي عمل مطرح ميو  تاجفل ةاز انديش

هاي اجتمـاعي هميـشه       معتقد است كه هويت    ،در بحث تركيب ابعاد هويتي     جنكينز
ناپـذيرترين   حتـي انعطـاف   . باشـد  پذيري آنها انـدك مـي       انعطاف ميزانماندگار نيستند و    

هـاي   هويت.  قدري آزادي عمل در بردارد     ،عنوان يك احتمال    تنها به  اگرچهها نيز    هويت
هرگـز بـه    را   زيرا ديالكتيك شناسايي، طبق ضـابطه خـود          ؛پذير هستند  اجتماعي انعطاف 

ناپـذيري   بينـي   و پـيش نقطعـي نبـود  اين امر با توجه به      . كند كلي مسدود و محدود نمي    
هاي اجتمـاعي از درون فراينـدهاي        از آنجا كه هويت   . زندگي، مفيد و حتي حياتي است     
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هـاي اجتمـاعي مشخـصي ريـشه دارنـد،            شناخت متقابل كه اغلب در موقعيت      ةدوسوي
اي در قبال ناسازگاري و       هويت اجتماعي معمولاً اتفاقي، موقت و تا اندازه        ،آورد سربرمي

جنكينز معتقد است كه هويت اجتماعي امري       . )104: 1381جنكينز،  (ار است   تناقض رواد 
  .باشد نمي  و همچنين كاملاً سيال و چندپاره،كاملاً ثابت و منسجم

  
  روش تحقيق 

 و  باشد آوري اطلاعات پرسشنامه مي     ابزار جمع  ،روش عمده در اين پژوهش پيمايشي است      
 ساخته وهمچنين از تحقيقات مشابه اسـتفاده      را  آن  ها با طيف ليكرت كه عمدتاً محقق         گويه
 ضمن سود جستن از اعتبار صوري، روايي و اعتبـار آن نيـز              .، سنجيده شده است   نموده

سـازي    آمـاده  ة مرحل ازعلاوه   هب. يدي بررسي گرديد  يبا آلفاي كرونباخ و تحليل عاملي تأ      
هـا و   احل تحليل دادهتحقيق و فراهم آوردن مقدمات كار تا تنظيم پرسشنامه و نيز در مر           

شيوه اجراي  . اي بهره گرفته شده است      از روش اسنادي و كتابخانه     ،تنظيم گزارش نهايي  
  .باشد  مدارس مي، و محل اجراي آن،پرسشنامه در تحقيق حاضر از نوع حضوري

  
  گيري  نمونهة، حجم نمونه و شيوجمعيت آماري

   آماريةجامع
ان دختر و پسر مشغول به تحصيل در سـال          آموز  دانش ةجمعيت آماري اين پژوهش كلي    

 ـ        ،  مقطع متوسطه پاية سوم    در   1386-1387تحصيلي    هو پيش دانـشگاهي شـهر شـيراز ب
  .باشد مينفر  38029تعداد 

  
  حجم نمونه

 ـ   از آنجا كه در تعيين حجم نمونه علاوه بر استفاده از فرمول            ويـژه فرمـول     ههاي آماري ب
محقق، دقـت   براي  . نيز مؤثر است   زمان    و قيق تح ة موارد ديگري همچون هزين    ،كوكران

 حجـم   ،در ايـن تحقيـق    ،  باشـد  تحقيق و تجربيات پيشين در تعيين حجم نمونه مؤثر مي         
  . نفر با احتساب فرمول كوكران تعيين شد470نمونه 

  
  گيري  نمونهةشيو

اي چنـد    گيري مطبق خوشـه     نمونه ةو از تركيب شيو     احتمالي است  ةدر اين تحقيق شيو   
 ـ ؛اسـت به دست آمده    اي و تصادفي     مرحله كـه پـس از تعيـين حجـم نمونـه،            طـوري  ه ب
  .بندي شدند  تحصيلي و جنسيت، طبقهةآموزان برحسب نواحي آموزش و پرورش، پاي دانش
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   تحقيقهاي هفرضي
  فرضية اصلي

  .گذارد اثر ميآموزان   هويت ملي دانشگيري لكشنظام اجتماعي مدارس بر  خرده
  

  هاي فرعي فرضيه
  . رابطه وجود دارد، هويت مليگيري لكشآموزان و  هاي فردي دانش ن ويژگيبي
 هويـت ملـي   گيـري  لكشآموزان و   اجتماعي خانوادگي دانش  ـ   يبين پايگاه اقتصاد   -

 .رابطه وجود دارد
 .برقرار است هويت ملي رابطه گيري لكشميان فضاي نمادين مدرسه و  -
 هويـت  گيـري  لكش ـتان همكلاسي و آموزان با دوس   اجتماعي دانش  هاي  ميان تعامل  -

 .ملي رابطه وجود دارد
 هويت ملي   گيري  لكشآموزان و    بين تعامل معطوف به قدرت اولياء مدرسه با دانش         -

 .برقرار استرابطه 
 هويت  گيري  لكشآموزان و    اي اولياء مدرسه با دانش      اجتماعي مبادله  هاي  بين تعامل  -

 .ملي رابطه وجود دارد
 هويت ملي   گيري  لكشآموزان و    اولياء مدرسه با دانش   ) فيعاط(بين تعامل صميمي     -

 .رابطه وجود دارد
 هويت  گيري  لك ش آموزان و   اجتماعي گفتماني اولياء مدرسه با دانش      هاي  بين تعامل  -

 .ملي رابطه وجود دارد
 . هويت ملي تفاوت معنادار وجود داردگيري لكشآموزان و   تحصيلي دانشةبين رشت -
 .ت ملي تفاوت معنادار وجود دارد هويگيري لكشآموزان و  ش تحصيلي دانةبين پاي -
  . هويت ملي تفاوت معنادار وجود داردگيري لكشبين جنسيت دانش آموزان و  -
 .شود  اولياء مدرسه با دانش آموزان هويت ملي تقويت ميهاي با افزايش تعامل -
  

  تبار تحقيقروايي و اع
از گيـري     بهـره  و همچنين با     ،و مدرنيته تركيب سه بعد ايرانيت، اسلاميت      از  هويت ملي   

بـراي تعيـين روايـي از    . آيـد  پديـد مـي    حيطه شناختي، عاطفي، و رفتـاري ةگان ابعاد سه 
 آلفـاي   ،الؤ س ـ 40طـرح    كـه بـا      شـرح   ؛ بدين ضرايب آلفاي كرونباخ استفاده شده است     

ت الاؤبه منظور تعيين قابليـت س ـ     . دهد روايي متناسب نشان مي   % 75كرونباخ با ضريب    
 دست آمده در سطح بالا و كاملاً       ه انجام شد كه ضريب ب     kmo آزمون   ،براي تحليل عاملي  
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 معنادار  p >05/0 و همچنين آزمون بارتلت در سطح        =kmo 90/0رضايت بخش با مقدار   
 بـراي   35/0هاي اصلي و بارهاي عـاملي        علاوه در تحليل عاملي از روش مؤلفه       هب. است

براي . ن هر ارزش و عامل استخراج شده استفاده گرديد        حداقل همبستگي قابل قبول ميا    
عنوان متغير وابسته با ابعاد ايرانيت، اسلاميت و مدرنيته و هر كدام با ابعاد               هويت ملي به  

هايي در نظـر گرفتـه        شاخص ، عاطفي، شناختي و رفتاري و متغير وابسته       ةتر حيط  جزئي
    .شود ه مي دادنشانشده كه همراه با آلفاي كرونباخ در جدول ذيل 

نام 
  ابعاد

انواع 
  ها شاخص  حيطه

ضريب 
روايي 

تفكيك  به
  حيطه

ضريب 
روايي 
  ابعاد

آلفاي 
هويت 
  ملي

   حق اساسي هر فردمنزلة  آزادي بيان به
  هاي غربي هاي اسلامي و ايراني با ارزش تطابق برخي ارزش
  نوان افتخارات جامعه بشريحق شهروندي به ع

تي  به حقوق بشرنظام اسلامي احترام 
ناخ

ة ش
حيط

  فردي و شخصي بودن اعتقادات ديني  

50/0  

حيطة   آرزوي زندگي كردن در كشورهاي غربي
  68/0  اظهار خوشحالي از جدايي دين از سياست  عاطفي

  تلاش براي برابري حق زن و مرد
  ز آزادي بياندفاع ا

  مقابله با تهاجم فرهنگي
  سفر به كشورهاي غربي در آينده
  عنوان روش زندگي ها به پذيرش نقاط مثبت زندگي غربي

  ها در صورت آزاد بودن، داشتن پوشش و آرايش شبيه غربي

ب
عد 

نيته
در
م

  

ري
رفتا

طة 
حي

  

  ها در امور اقتصادي همكاري با آمريكايي

76/0  

72/0  

  هاي بشري توان پاسخگويي دين اسلامي به پرسش
  كفايت سعادت بشري با اعتقاد به دين اسلام

  كاركرد مفيد دين اسلام در زندگي فردي و اجتماعي
  ها توسط دين گيري تمام نگرش شكل

 شن
طة
حي

تي
اخ

  تعادل افراد مذهبي از نظر اخلاق  

79/0  

  ين اسلام در سراسر دنياآرزوي گسترش د
  آرزوي سفر زيارتي حج

  فهميدن دين براساس احساس عاشقانه به خدا و مقدسات

في
عاط

طة 
حي

  لذت بردن از احساس نزديكي به خدا  

65/0  

  پرداخت خمس براي درآمد مازاد
  بند به دستورات ديني ازدواج با فرد پاي

يت
لام

 اس
عد
ب

  

حيطة 
  لم ديني براي شناخت مسائل دينيمراجعه به عا  رفتاري

68/0  

84/0  

75/0  
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  سربلندي ايرانيان با پرچم سه رنگ
  هاي بشري ترين تمدن عنوان برجسته تمدن ايراني به

طة   عظمت تاريخ ايران براساس آثار باستاني تخت جمشيد
حي

تي
ناخ

ش
  افتخار ايرانيان به فردوسي  

67/0  

  ها بخش در ايران با وجود سختي ي لذتزندگ
  ايران. ا.اظهار خوشحالي از تعيين نظام سياسي ج

احساس سربلندي به خاطر بيست و دوم بهمن به منزلة يكي           
  ترين روزهاي تاريخ ايران از باشكوه

  مقابلة مخلصانه در مقابل تجاوز به ايران
  اي  به انرژي هستهخوشحالي از دستيابي ايران

في
عاط

طة 
حي

  

  ايران.ا.احساس خوشايند از شنيدن سرود ج

81/0  

  اولويت در انتخاب ايرانيان براي شراكت اقتصادي
  مشاركت در انتخابات متعدد در كشور در آينده

  خدمت در مناطق محروم كشور پس از فراغت از تحصيل

يت
يران

د ا
بع

  

ري
رفتا

طة 
حي

  عنوان اولويت گردشگري  بهبازديد از مراكز تاريخي  

64/0  

84/0  

  
  هاي متغير مستقل و ضرايب آلفاي كرونباخ جدول شاخص

  ضريب روايي  ها گويه  نام متغير
  ميزان ارتباط با دوستان همكلاسي

  ميزان رابطة صميمانه با دوستان  همكلاسي
  ميزان احترام گذاشتن دوستان همكلاسي به فرد

  ان دلسوزي دوستان همكلاسيميز
  ميزان موافقيت با نظر دوستان همكلاسي

گروه 
دوستان 
  همكلاسي

  گيري ميزان اهميت نظرات دوستان همكلاسي در تصميم

72/0  

  آموزان  اولياء مدرسه با دانشهارتباط دوستان
  ترند الگو قرار گرفتن رفتار اوليايي كه مهربان

  محرم اسرار بودن اولياء مدرسه
  راهنمايي دلسوزانه توسط اولياء مدرسه

  آموزان حل صميمانة مشكلات دانش

تعامل 
  صميمي

  آموزان مصيبت ديده دلجويي از دانش

82/0  

  آموزان به ادامة تحصيل توسط اوليا ترغيب دانش
  آموزان به انجام واجبات ديني توسط اولياي مدرسه تشويق دانش

تعامل 
  اي مبادله

 مشاركت در نماز جماعت در مدرسه توسط        آموزان به   ترغيب دانش 
  اولياي مدرسه

86/0  



...گيري  شناختي نقش مدارس در شكل بررسي جامعه  

  

 

105

  هاي گروهي توسط اولياي مدرسه آموزان به فعاليت تشويق دانش
هاي مختلف در  آموزان به مشاركت در برگزاري مراسم تشويق دانش

  مدرسه توسط اولياي مدرسه
  هاي ملي توسط اولياء مدرسه آموزان به عمل به سنت ترغيب دانش

  آموزان گوش دادن با حوصله به نظرات دانش
  شناخت بهتر از موضوعات با مباحثه

  آموزان ايجاد فرصت مناسب براي اظهار عقيدة دانش
  هاي گروهي ايجاد زمينه براي بحث

  آموزان طرح سؤالات تحليلي براي پرورش قدرت استدلال دانش

تعامل 
  گفتماني

  تدلال در ارزشيابياهميت دادن به نحوة اس

75/0  

  هاي دوستان تحكم اولياء مدرسه مبني بر تشكيل نشدن گروه
  ها گيري آموزان در تصميم توجه نكردن به نظرات دانش

  آموزان در صورت ابراز انتقاد تهديد دانش
  زورگو بودن اولياي مدرسه

  آموزان با داد و فرياد تحكم بر دانش

تعامل 
معطوف 
  به قدرت

  آموزان دستور دادن هميشگي اولياي مدرسه به دانش

81/0  

  محدود بودن مسابقات فرهنگي در مدرسه به امور مذهبي
  برگزاري مراسم زيارت عاشورا در مدرسه
  برگزاري مراسم جشن دهة فجر در مدرسه

فضاي 
  نمادين

  آموزان در مدرسه گيري شوراي دانش برگزاري مراسم رأي

76/0  

  
 تحليل عامل صـورت     ، مربوط به متغيرهاي مستقل    هاي  الؤر تعيين قابليت س   به منظو 

 60 مقـدار آمـاره بـراي گـروه دوسـتان            kmo به تبع آزمون     در نتيجه اين تحليل   . گرفت
 82 تعامل معطوف به قدرت، درصد73 تعامل گفتماني ، درصد 76 فضاي نمادين    ،درصد
آزمون بارتلـت   زشگذاري سؤالات،   براي ار . باشد  مي  درصد 84 و تعامل صميمانه     درصد

 بـراي    درصـد  50ميـزان بـار عـاملي       در اين آزمـون،     . است معنادار   p > 05/0در سطح   
  . استخراج شده است،حداقل همبستگي قابل قبول ميان هر ارزش و عامل
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  هاي تحقيق يافته
پـذيري در    نظام اجتماعي مدارس از طريق جامعـه       در اين بررسي، استدلال شد كه خرده      

 هويت ملي   گيري  لكشدر اين راستا به     . كننده دارد  آموزان نقش تعيين   سازي دانش  ويته
 هويـت و هـم      ة اجتماعي هم زايند   هاي  تعامل.  اجتماعي اذعان شد   هاي  در جريان تعامل  

الات مطرح شده در تحقيق     ؤ پاسخگويي به س   به منظور . هستندناشي از هويت اجتماعي     
 موجـود بـين اوليـاي مدرسـه و          هـاي   عـه تعامـل   نظـام اجتمـاعي و مجمو       خرده ،حاضر
، )صميمي يا عاطفي   معطوف به قدرت،   و   اي، گفتماني، مبادله  تعاملشامل  (آموزان   دانش

هـاي فـردي و پايگـاه        فضاي نمادين مدرسه، تعامل بـين دوسـتان همكلاسـي، ويژگـي           
روشـن  . ترين متغير مستقل در نظر گرفته شده اسـت          عمده منزلة اقتصادي به    ـ ياجتماع

هاي اجتماعي، اقتـصادي، فرهنگـي و      نظام نظام خود تحت تأثير خرده     است كه اين خرده   
 ةسـه حيط ـ در عنوان متغير وابسته  هويت ملي نيز به. سياسي نظام اجتماعي كل قرار دارد     

 موجود در    متغيرهاي مقالة حاضر طوركلي در    هب. باشد  مدنظر مي شناختي، عاطفي و رفتاري     
  .آموزان مورد توجه است  بر تكوين هويت ملي دانشمدرسه و تأثير آن

طـور تقريبـي بيـشتر متغيرهـاي مـستقل           هكه ب دريافتيم  هاي تحقيق    ن فرضيه دآزموبا  
نـد؛   و بر آن تأثيرگذار    رند معناداري با تكوين هويت ملي و ابعاد آن دا         ةمورد بحث، رابط  

  .ندشو اين زمينه تأييد مي و نتايج تحقيقات مورد نظر بطور نسبي در ها نظريهبنابراين 
  

  هاي توصيفي يافته
  :اين پژوهش به شرح ذيل استها و نتايج توصيفي  ترين يافته مهم

  . سال است17در شهر شيراز شده آموزان مطالعه   متوسط سن دانش-
  .پسرند درصد 46و دختر   شده بررسيانآموز دانش درصد 54 -
 درصـد در رشـتة      7/27 تجربـي،     تحصيلي علـوم   ةآموزان در رشت   دانش درصد   22 -

 درصد در   2/17و  هاي فني     در رشته  درصد   3/15،  در رشتة ادبيات   درصد   7/17رياضي،  
  .كنند  تحصيل ميو دانش كارهاي  شته

ــوزان  دانــش درصــد 3/74 -  درصــد در دورة 7/25در ســال ســوم دبيرســتان و آم
  .خوانند درس ميدانشگاهي  پيش
اجتماعي خيلي بالا و بـالا،  ي ـ  پايگاه اقتصادراي آموزان شيراز دا  درصد دانش30 -

بيـشترين  ند؛ بدين ترتيب،    ينيدر حد خيلي پا    درصد   2/30درحد متوسط و     درصد   8/39
تقريبـاً   متوسط اختصاص دارد و طبقات سطح بالا و پـائين            ةبه طبق آموزان    دانشدرصد  
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 درصـد در  3/48دو  ةپايگاه اقتصادي و اجتمـاعي ناحي ـ     در  . باشند مساوي با يكديگر مي   
 درصد در وضعيت پائين قرار      9/17 درصد در حد متوسط و       6/33 ،عاليوضعيت خيلي   

 درصد در وضـعيت     3/36ين،  ي درصد در وضعيت پا    7/52 سه   ةكه در ناحي    درحالي ؛دارد
 مرفـه شـهر و      ة دو مـصداق طبق ـ    ةناحيهستند؛ بنابراين    درصد در حد بالا      11 ومتوسط  

  . استلي پائين خيةسه مصداق طبقناحية 
 درصـد تعامـل     7 ،تعامل بين دوستان همكلاسي خيلي زيـاد و زيـاد          درصد   2/77 -

كه از جملـه    پس از خانواده گروه دوستان      . استمتوسط   درصد   9/17 و   خيلي كم و كم   
 شـدن  اجتمـاعي اسـت، از عوامـل مهـم        هاي داوطلبانه با روابط نزديك و صميمي         گروه

  .گردد قلمدد مي
 درصـد داراي    4/3،  فضاي نمـادين خيلـي زيـاد و زيـاد         س داراي    درصد مدار  90 -

 بـه اشـكال     كوشـند     مـي مـدارس   . اند    كم  درصد داراي فضاي نمادين    6فضاي نمادين و    
 تقـال آمـوزان ان   انسان آرماني از طريق نمادها به دانش      بارةدررا   عقايديايدئولوي و   مختلف  

هاي خود درصـدد دسـتيابي بـه     نامهمربيان پرورشي براساس ضوابط و بر     ويژه     و به  دهند
  . فضاي نمادين مشترك استة بنابراين ويژگي مدارس در زمينهستند؛اين اهداف 

بـين اوليـاء مدرسـه و    ) عـاطفي (ميـزان تعامـل صـميمانه        درصد مدارس،    5/4در   -
 و در   ،زيـاد  زيـاد و خيلـي     درصد   8/68، موارد اين تعامل در      كم و كم   آموزان خيلي  دانش

  .باشد ، متوسط ميواردم درصد 5/8
آموزان خيلي زياد و    تعامل گفتماني بين اولياء مدرسه و دانش       درصد موارد،    85در   -

  .استمتوسط  درصد، تعامل 4/13و در  ،كم درصد موارد، اين تعامل 1/1زياد، در 
خيلـي   درصد مـدارس     8/98آموزان در     اولياء مدرسه و دانش    مياناي    تعامل مبادله  -

 درصد 7/89. باشد متوسط مي درصد 7/7و در ،  كم و خيلي كم درصد4 در زياد و زياد،
  .كنند آموزان معتقدند كه اولياء مدرسه از تعامل مبادله اي استفاده مي دانش

. ستقوي و خيلي قوي ا درصد 9/98و درصد است    1/1هويت ملي   ترين حد     پايين
 داراي هويت ملي     شده، آموزان بررسي   دانش بيشتر بررسي نتايج مشخص شد كه       زاپس  

هرچند هويت ملي با فرايند جامعه پذيري به طرق مختلف حاصل           . در سطح بالا هستند   
 هويـت ميزان متوسـط    . آموزان مورد بررسي داراي هويت ملي بالا هستند        مي شود اما دانش   

؛ بنـابراين   درصـد اسـت  8/79  آن  خيلي قوي  ميزان درصد و    1/1 شناختي   ةملي در حيط  
 درصـد مـوارد،     14 در   .استزياد  آموزان از هويت ملي      ات و شناخت دانش   ميزان اطلاع 

خيلـي قـوي     درد   5/68 و   ،متوسط درصد   5/1 ضعيف، در    ، عاطفي ةهويت ملي در حيط   
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 2 رفتـاري نيـز   ةدر حيط ـ. به هويت ملي اسـت اين آمار نشانگر ميزان زياد علاقه   . است
آمادگي هستند؛ بنابراين   قوي  خيلي   درصد   5/4 و   متوسط درصد   4/19،ضعيفدرصد موارد   

  .صورت تركيبي است هي در هويت ملي بآموزان در سطح نسبتاً  كمتر براي عمل در دانش
  
  هاي تبييني يافته

كه متغيـر هويـت    ا توجه به آن بين متغير جنسيت با هويت ملي ب     ةرابطبه منظور آزمودن    
 از آزمـون    ، اسـت   متغير اسمي دو حالتـه     ،جنسيتو  اي    سطح سنجش فاصله   يادارملي  

 نـشان  Tدر جدول ذيل  نتايج آزمـون    . است استفاده شده    T.testها يعني    تفاوت ميانگين 
به عبارت  ؛ وجود ندارديبين جنسيت و هويت ملي تفاوت معناداردر شيراز  دهد كه    مي

 ، تحصيلي و هويـت ملـي      ةهمچنين بين پاي  . جنسيت تأثيري بر هويت ملي ندارد     ديگر،  
 تحـصيلات در دبيرسـتان ضـامن افـزايش           ميـزان  يعنـي شود؛    هده نمي چندان فرقي مشا  
  .هويت ملي نيست

   و جنسجدول رابطه هويت و پايه تحصيلي
 هويت نواحي  ناحية چهار  ناحية سه  ناحية دو  ناحية يك  نواحي چهارگانه
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 آموزش  ةگان تحصيلي و نواحي چهار    ةطرفه در مورد رشت    آزمون تحليل واريانس يك   
 بـه دسـت   نتـايج   .  استفاده شده است   ،باشد و پرورش  كه از نوع متغير اسمي چند حالته مي          

 نظرية  داوري تجربي در باب گزار    دهندة    نشان ،جدول زير آمده  دو   كه در    Fاز آزمون   آمده  
تفاوت معنادار وجـود    آنها  آموزان با هويت ملي       تحصيلي دانش  ةاين فرضيه كه بين رشت    

در اين  ها    تفاوت رشته تحصيلي كار و دانش با ساير رشته         عنوان مثال   هب. پردازد دارد، مي 
    .باشد ميها  از ديگر رشتهرشته كمتر اين آموزان  ميزان هويت ملي دانشو چشمگير زمينه 

  جدول رابطه هويت و رشته تحصيلي
نواحي آموزش   چهارناحية   ناحية سه  ناحية دو  ناحية يك  چهارگانه  نواحي

 F Sig F Sig F Sig F Sig F Sig  و پرورش
  822/0  381/0  798/0  414/0  039/0  60/2  501/0  842/0  451/0  922/0  شناختي

  103/0  994/1  573/0  732/0  066/0  26/2  061/0  298/2  001/0  018/5  عاطفي

  706/0  541/0  346/0  134/1  067/0  25/2  470/0  892/0  174/0  597/1  رفتاري

شته
و ر

ت 
هوي

  699/0  550/0  359/0  106/1  029/0  81/2  879/0  297/0  049/0  402/1  ت مليهوي  
  

بـا هويـت     تحصيلي داراي تفـاوت معنـاداري        ةدهد كه ناحي    نشان مي  Fنتايج آزمون   
اجتمـاعي خيلـي    ـ   ي دو معرف پايگاه اقتصاد    ةناحيآن است كه     مهم   ةنكت. باشد ميملي  
    داردبا ساير نواحي حشي به لحاظ ميزان هويت ملي تفاوت فاست و بالا ا

  ابطه هويت و پايگاه اقتصادي ـ اجتماعيجدول ر
 F Sig   هويت ملي و ابعاد آن،نواحي آموزش و پرورش

  0  752/6  شناختي
  004/0  420/4  عاطفي
  هويت ملي  650/0  548/0  رفتاري

  004/0  537/4  هويت ملي
  

انـد و بـراي تعيـين        هگيـري شـد    اي اندازه   متغيرهاي مستقل در سطح سنجش فاصله     
نتـايج آزمـون    . با متغير وابسته از آزمون همبستگي پيرسون استفاده شده است         آنها   ةرابط

.  هويت ملي استوهاي فردي  ر بين ويژگي   معنادا ة رابط نبودنهمبستگي پيرسون بيانگر    
آمـوزان و    اقتصادي دانـش  ـ   ي آموزش و پرورش بين پايگاه اجتماع      ةدر نواحي چهارگان  

  .گردد  مشاهده مييهمبستگي معنادارآنها ملي هويت 
تعامل عاطفي،   آزمون همبستگي پيرسون بين متغيرهاي تعامل با دوستان همكلاسي،        

 اي و فـضاي نمـادين مدرسـه بـا          تعامل مبادله  تعامل گفتماني،  تعامل معطوف به قدرت،   
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ملات اگـر تعـا    شـرح    ؛ بـدين  دهـد   معناداري نشان مي   ة رابط ،هويت ملي در شهر شيراز    
 البته همبستگي در تعامـل معطـوف بـه          .شود  هويت ملي تقويت مي    ،دبايمذكور افزايش   

 اگر اين تعامل افزايش يابد ميزان هويت ملـي          ديگر سخن  به   ؛قدرت حالت عكس دارد   
چـه بـر     هـر بـه دسـت آمـده،        نتـايج    براساس. شود  م مي  شناختي و عاطفي ك    ةدر حيط 

افـزايش  آن  و ميـزان    گـردد     مـي  نيـز تقويـت       هويت ملي  ،متغيرهاي مستقل افزوده شود   
  .باشد  ذيل بيانگر ميزان همبستگي بين متغيرهاي مستقل و وابسته ميهاي جدول. يابد مي

  جدول رابطه ميان متغيرها
پايگاه اجتماعي ـ   هاي فردي ويژگي

  اقتصادي
تعامل با گروه 

هويت ملي و   تعامل عاطفي  دوستان
 آن ابعاد
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تعامل معطوف به 

هويت ملي و   فضاي نمادين  اي تعامل مبادله  تعامل گفتماني  قدرت
ابعاد آن 
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 متغيرهاي مستقل تعامل بـا دوسـتان همكلاسـي، تعامـل     ،براساس تحليل رگرسيوني  

اي و فضاي نمادين مدرسـه بـر هويـت ملـي در              تعامل گفتماني، تعامل مبادله   صميمانه،  
درصد اختـصاص   / 282اي با    بيشترين ضريب استاندارد به تعامل مبادله     . ندشهر شيراز مؤثر  

 شناختي نيز متغيرهاي تعامل صميمانه، تعامل گفتمـاني،         ةدر هويت ملي با حيط    . يابد مي
 بينـي و تأثيرگـذاري   هاي فردي قابليت پيش رسه و ويژگي اي، فضاي نمادين مد    تعامل مبادله 
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اي، تعامـل صـميمانه و تعامـل          عاطفي نيز تعامل گفتماني، تعامل مبادلـه       ةدر حيط . دارند
گفتماني،   رفتاري تعامل با دوستان همكلاسي، تعامل      ةدر حيط . مؤثرندمعطوف به قدرت    

در جـدول زيـر ضـرايب       . تنداي و تعامل معطوف به قدرت تأثيرگذار هـس         تعامل مبادله 
  .ستثيرگذاري متغيرهاي مستقل بر هويت ملي اأ تة نشان دهند،استاندارد و ضرايب تعيين

  
نواحي 
  چهارگانه

R R2 adj 

R 
 b  Bata  Sig  متغير مستقل

حيطه 
  489/0  494/0  703/0  شناختي

  تعامل صميمانه 
  تعامل گفتماني 

  اي  تعامل مبادله
  فضاي نمادين مدرسه 

  اي فردي ه ويژگي

302/0  
352/0  
240/0  
384/0  
14/1  

241/0  
265/0  
202/0  
205/0  
095/0  

0  
0  
0  
0  
0  

حيطه 
  346/0  352/0  593/0  عاطفي

  تعامل صميمانه 
  تعامل گفتماني 

  اي  تعامل مبادله
  تعامل معطوف به قدرت 

247/0  
152/0  
311/0  
071/0-  

242/0  
138/0  
322/0  
078/0-  

0  
001/0  
00/0  
042/0  

حيطه 
  يرفتار

288/0  083/0  075/0  

  تعامل با دوستان همكلاسي 
  تعامل گفتماني 

  اي  تعامل مبادله
  تعامل معطوف به قدرت 

166/0  
127/0  
158/0  
153/0  

112/0  
108/0  
153/0  
156/0  

023/0  
029/0  
002/0  
001/0  

  
  گيري نتيجه

الات كيستي و چيستي    ؤ هويت ملي در مباحث پيشين در پاسخ به س         گيري  لكشاهميت  
گيـري    شكل ةاز آنجا كه دانش آموزان مقطع متوسطه در مرحل        . نش آموزان مطرح شد   دا

بسياري از ويژگيهاي شخصيتي و هويتي كسب       ،  شخصيت و هويت اجتماعي قرار دارند     
عنوان  بنابراين تعريفي از خود به    ؛   آنها خواهد بود   همراهشده در اين مرحله تا پايان عمر        

 ـ        اسـت؛ لـي جامعـه مهـم       م ك نظاماهيتي مستقل و جزئي از        ة زيـرا تعريـف از خـود پاي
گردد و الگوهاي رفتاري خاصي  آموزان محسوب مي  اخلاقي و رفتاري دانشيها ويژگي

  .كند هاي متفاوت تعيين مي براي آنها در موقعيت
قاعـدتاً  . آموزان داراي هويت ملي قوي هـستند       در اين تحقيق مشخص شد كه دانش      

تأثير اساسي  آموزان از خود، محيط، وطن و جهان         انش بر شناخت د   ،آموزش در مدارس  
 ايـن   .اند تر عمل كرده   ويژه در بعد اسلاميت موفق     همدارس در تكوين هويت ملي ب      .دارد
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آموزان در هويت    دانش. هاي نظام سياسي جامعه بر مدارس است       بيانگر اعمال برنامه  امر  
 ضـه عر مـدارس بـا      بارت ديگـر  به ع  ؛ در سطح بالايي قرار دارند     ، شناختي ةملي با حيط  

كـز  امراين نهادها   زيرا  ند؛  ا اطلاعات و شناخت در اين حيطه به وظايف خود عمل كرده          
. انـد  هنموداحراز  را   رفتاري كمترين موفقيت     ةدر حيط هستند؛ اما از طرف ديگر      آموزش  

د  امـا در بع ـ    ،شناخت ابعاد هويت ملي دارند    زيادي براي   آموزان توانايي    دانشدر نتيجه   
  .اند  بالايي دست نيافتهتبةرفتاري هنوز به مر

هويت ملي در مدارس برحسب تعامل اجتماعي موجود بيانگر اين است كـه تعامـل               
 ة ولي در حيط ـ؛ منفي دارداثر و تعامل قدرتي  ،مبادله اي و عاطفي و گفتماني تأثير مثبت       
بـا گـروه دوسـتان    فضاي نمادين و تعامل    . سترفتاري تعامل قدرتي داراي تأثير مثبت ا      

 مربـوط بـه   هـاي  ه فرضـي گـر ي د  بـه عبـارت     اسـت؛   هويت مؤثر  گيري  لكشنيز در ابعاد    
  .مرتبط استبا تكوين هويت ملي ها   تعاملنيا. شود تعاملات چهارگانه اثبات مي

پذيري هوبت ملي مؤثر      تحصيلي در ميزان جامعه    ة رشت ،به دست آمده  براساس نتايج   
 و ميزان هويـت     ردها تفاوت معنادار دا    و دانش با ساير رشته      كار ةكه رشت  طوري ه ب ؛است
پـذيري از   نـواحي تحـصيلي در ميـزان جامعـه    . هاست رشته كمتر از ساير رشتهاين  ملي  

ميزان هويت  كه    طوري  باشد؛ به    مي طريق مدارس بر هويت ملي نيز داراي تفاوت معنادار        
 سـه و  هـاي  از ناحيـه اسـت،  تر اجتماعي بـالا ي ـ   دو كه معرف پايگاه اقتصادةملي ناحي

. باشـد  اجتماعي خيلي پائين و پائين هستند، كمتر مـي ي ـ  چهار كه معرف پايگاه اقتصاد
 ة دو تفاوت معناداري با ساير نواحي دارد و در حيط       ةهويت ملي با بعد شناختي در ناحي      

 در  .گـردد   دو با سـاير نـواحي مـشاهده مـي          ةطوركلي تفاوت معنادار ناحي    هبنيز  عاطفي  
چهار   هر ن ديگر ايبه ب وجود ندارد؛   از نواحي   بين هيچ يك     رفتاري تفاوت خاص     ةحيط

 بيـانگر هويـت ملـي       ،اين تفـاوت  . ناحيه داراي بعد رفتاري هويت ملي يكساني هستند       
هويت ملي ناحية   . است يك، سه و چهار      هاي  هقويتر برحسب ميانگين نواحي براي ناحي     

  .وت كمتري دارددو در مقايسه با ديگر نواحي، ق
 در ابعاد مختلف هويت ملي كـاملاً        ها  نظام اجتماعي مدارس مجموعه تعامل     در خرده 

در هويت ملي بـا تركيـب سـه بعـد          و  تعامل صميمي تأثير بسيار مثبت دارد       است،   مؤثر
 ةاي و در حيط ـ     عـاطفي تعامـل مبادلـه      ةحيطه شناختي فضاي نمادين مدرسه و در حيط       

و هـا     حيطـه  ةاست كـه در كلي ـ    گفتني  . ه است  را داشت  اثرشترين  رفتاري تعامل قدرتي بي   
يعنـي  اثر مثبت را داراسـت؛       رفتاري بيشترين    ةدر حيط و   تعامل قدرتي تأثير منفي      ،ابعاد

  .استته شگاعمال قدرت در برانگيختن رفتار مؤثرتر واقع 
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يقـات  بـسياري از تحق   كـه     با وجـود آن   گيري كرد كه     توان نتيجه   در يك نگاه كلي مي    
آمـوزان در سـطح بـالايي         هويت ملي دانش   ،اند  كرده قلمدادبحراني  وضع هويت ملي را     

 روابـط  ةدر شـبك اي، صميمي و گفتمـاني   ويژه انواع مبادله   به ها  هرچه ميزان تعامل  . است
  .رود بالاتر ميآموزان  ميزان هويت ملي دانش، اجتماعي مدارس افزايش يابد

  
  
  
  
  
  
  

    منابع
 .انتشارات سروش: ، تهرانشناسي هاي جامعه نظريه؛ )1376(ي آزادارمكي، تق -
انتـشارات جهـاد    : ، اصـفهان  هـاي كوچـك     شناسـي گـروه     اي بر جامعـه     مقدمه؛  )1381(اديبي سده، مهدي     -

  .دانشگاهي
  .انتشارات سروش:  احمد آرام، تهرانة، ترجممنطق اكتشاف علمي؛ )1379(. پوپر، كارل ر -
انتشارات نويد  : زاده، شيراز   عبدالعلي لهسائي  ة، ترجم شناختي  جامعه ةخت نظري سا ؛)1373(ترنر، جاناتان اچ     -

  .شيراز
 .نشر گام نو:  مرتضي مرديها، تهرانة، ترجمنقد مدرنيته ؛)1380(تورن، آلن  -
 .نشر علم: ، تهرانديروز، امروز، فردا: شناسي و آموزش و پرورش جامعه ؛)1386( -------- -
 .انتشارات جامعه ايرانيان: ، تهرانشناسي معاصر ستارهايي در جامعهج ؛)1380(توسلي، غلامعباس  -
 .نشر شيرازه:  تورج ياراحمدي، تهرانة، ترجمهويت اجتماعي ؛)1381(جنكينز، ريچارد  -
 .نشر ني: ، تهرانماعيتشريح و تحليل نظري نظم اجت: شناسي نظم جامعه ؛)1375(چلبي، مسعود  -
 علـوم   ةدانـشكد : نامه دكتري، تهران   ، پايان سايبرنتيك بر هويت اجتماعي   تأثير فضاي    ؛)1381(دوران، بهزاد    -

  .)منتشر نشده(، انساني دانشگاه تربيت مدرس
  .انتشارات سمت:  منوچهر صبوري، تهرانة، ترجمجامعه و سياست ؛)1377(راش، مايكل  -
  .انتشارات علمي: ان محسن ثلاثي، تهرة، ترجمشناسي در دوران معاصر  جامعهةنظري ؛)1374(ريتزر، جورج  -
ات جهـاد دانـشگاهي     انتـشار : زاد، تهران   احمد غروي  ة، ترجم شناسي هاي جامعه  نظريه ؛)1373 (-------- -

  ).ماجد(
 فرهنگي بر هويـت اجتمـاعي جوانـان در          ةبررسي سرماي  ؛)1380(فر    و غلامرضا خوش  پور، محمود    شارع -

  .سلامي استان تهرانشاد ا فرهنگ و ارةادار: تهران، طرح پژوهشي، شهر تهران
  .انتشارات سمت: ، تهرانشناسي آموزش و پرورش جامعه؛ )1383 (-------- -
 .انتشارات مركز بازشناسي اسلام و ايران:  تكوين و تنفيذ هويت ايراني، تهران؛)1379(شيخاوندي، داور  -



...گيري  شناختي نقش مدارس در شكل بررسي جامعه  

  

 

115

 .م و ايراناسلاانتشارات مركز بازشناسي : ، تهرانناسيوناليسم و هويت ايراني؛ )1380 (-------- -
هـاي تحـصيلي ابتـدايي، راهنمـايي،         آموزان دختـر دوره    تحول هويت ملي دانش    ؛)1378(طالبي، سكينه    -

دانـشگاه تربيـت    علـوم انـساني      ةدانشكد: نامه كارشناسي ارشد علوم تربيتي، تهران       پايان ،متوسطه شهر تهران  
  .)منتشر نشده(، مدرس

: ران ته ـ ، باقر ساروخاني و منوچهر محسني     ة، ترجم باط جمعي شناسي وسايل ارت   جامعه ؛)1370 (كازنو، ژان  -
 .انتشارات اطلاعات

 محبوبـه مهـاجر،     ة، ترجم ـ شناسي از پارسنز تـا هابرمـاس       هاي مدرن در جامعه    نظريه ؛)1378(كريب، اين    -
 .انتشارات سروش: تهران

 . نينشر:  منوچهر صبوري، تهرانة، ترجمبنيادهاي نظريه اجتماعي ؛)1377(كلمن، جيمز  -
، صـص  10 ، ش3 ، س مطالعـات ملـي    ةفصلنام،  »شدن و بحران هويت    جهاني«؛  )1380(محمدي، احمد    گل -

48-13. 
 محـسن حكيمـي،     ة، ترجم از ساختارگرايي تا پسامدرنيته   : پنجاه متفكر بزرگ معاصر    ؛)1383(لچت، جان    -

  .انتشارات خجسته: تهران
  . نشر دوران:تهران، شناسي مقدمات جامعه ؛)1375(محسني، منوچهر  -
ها و كاربردهاي تربيتي  ها، نظريه از كودكي تا بزرگسالي، ديدگاه: اك خودراد ؛)1375(چهره  محسني، نيك -

 .سسه انتشارات بعثتؤم:  تهران،و درماني
، معاونـت   گيري مفاهيم ميهن و بيگانه نـزد كودكـان شـش تـا دوازده سـاله                شكل ؛)1375 (-------- -

 .پژوهشي دانشگاه تهران
شناسي و   هاي جامعه  ها در حوزه   بندي تئوري  سازي و گروه   مفهوم: بيگانگي« ؛)1370(تبريزي، عليرضا    يمحسن -

 .2، ش 2 ، ج علوم اجتماعيةنام، »شناسي روان
انتـشارات تمـدن    : ، تهـران   مطالعات ملـي   ةمؤسس ،زندي اياقغرداوود   ة، ترجم »مليت« ؛)1383 (ميلر، ديويد  −

 .ايراني
− Deaux, kay (2000); Models, "Meanings and Stimuli", In Dora Capozza & Rupert Brown 

(eds) Social Identity Processes: Trends in Theory and Research, London: Sage. 
− Jenkins, Richard. (2002); Pierre Bourdieu, London and New York, Routledge. 
− Johnson. D. W. and Johnson, R. T. (1981); "Effects of Cooperative and  Individualistic 

Experiences on Interethnic Interaction", Journal of  Educational Psychology, Vol 73, N 3, 
PP 444-449. 

− Mannheim, K. and  W. A.C Stewark (1962); An Introduction to the Sociology of  Education, 
London: Routledge. 

− Rasmussen, D. M. (1990); Reading Habermas, Basil Blackwell, Oxford. 
− Stryker, S. and Burke, P. J. (2000); "The Past, Present and Future of Social Identity 

Theory", Social Psychology Qurtely, Vol. 3, N. 63, PP 284-297. 
− Verbrugge, Lois M. (1977); "The Structure of Adult Friendship Choices", Social Force, 

Vol, 56, No. 2, PP 576-597. 
− Waller, WW. (1965); The Sociology of Teaching, Originally published New york, Wiley. 
− Woodward, Kath (ed.) (2000); Questioning Identity: Gender, Class, Nation, London: 

Routledge in Association with The Open University. 
 
 



  1388، 4سال دهم، شمارة 

  

 

116

 
 
 
 
 

 

 


